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Resumen

Este estudio examina la evoluciéon del eurocentris-
mo en los libros de texto de historia utilizados en
el sistema educativo espanol durante el siglo xx,
prestando especial atencién a como las ideologias
nacionalistas y los procesos de construccion de la
identidad nacional se entrelazaron con narrativas
eurocéntricas en la ensehanza escolar. Desde una
perspectiva historiografica, los libros de texto son
considerados no solo herramientas pedagogicas
sino también dispositivos de memoria que legiti-
man marcos ideologicos y narrativos dominantes.
A través de una revision cualitativa y critica de 23
estudios publicados entre 1984 y 2024, este trabajo
analiza como la produccion académica ha abor-
dado la representaciéon de Europa y sus fronteras,
construido la figura del «Otro», y transformado
sus enfoques curriculares desde visiones naciona-
listas hacia narrativas europeistas mas inclusivas,
aunque aiun con fuertes rasgos eurocéntricos. Los
estudios analizados evidencian que, en general, los
manuales escolares tienden a reproducir una visién
lineal, homogénea y jerarquica de Europa, en la
que las voces no europeas suelen permanecer si-
lenciadas o representadas desde una logica de sub-
ordinacion. Si bien algunos trabajos senalan avan-
ces hacia una historiografia escolar mas critica y
plural, el analisis global permite concluir que el
paradigma curocéntrico sigue siendo una estructu-
ra predominante en la produccion educativa. Esta
persistencia plantea importantes desafios para la
ensefianza de la historia, especialmente en lo que
respecta a la formacion de una ciudadania critica,

reflexiva e inclusiva.

Palabras clave
Eurocentrismo, libros de texto de historia, identi-
dad nacional y europea

Abstract

This study examines the evolution of Eurocentrism
in history textbooks used in the Spanish educatio-
nal system throughout the 20th century, with a
particular focus on how nationalist ideologies and
processes of national identity construction became
intertwined with Eurocentric narratives in school
education. From a historiographical perspective,
textbooks are understood not merely as pedago-
gical tools, but as memory devices that legitimize
dominant ideological and narrative frameworks.
This article presents a qualitative and critical re-
view of 23 academic studies published between
1984 and 2024, examining how scholarly research
has addressed the representation of Europe and
its cultural boundaries, the construction of the
«Other», and the evolution of curricular approa-
ches in history textbooks—from nationalist fra-
meworks to more inclusive Europeanist narratives,
albeit still shaped by strong Eurocentric features.
The studies analyzed reveal that school textbooks
often reproduce a linear, homogeneous, and hie-
rarchical vision of Europe, where non-European
voices tend to be silenced or portrayed through
a lens of subordination. While some works point
to a gradual shift toward more critical and plural
historiographical approaches, the overall analysis
indicates that Eurocentrism remains a prevailing
paradigm in educational discourse. This ongoing
trend poses important challenges for history edu-
cation, particularly regarding the development of
a critical, reflective, and inclusive citizenship.

Keywords

Eurocentrism, history textbooks, national and
European identity
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1. Introduccion

A lo largo del siglo XX, las narrativas nacionales han tenido un impacto significativo en la
historia y la sociedad'. Como senala Falk Pingel y otros autores, los mitos y las leyendas
nacionales han distorsionado el pasado y lo han presentado como «real», desempeniando
un papel crucial y decisivo tanto en el proceso histérico como en la historiografia. Estas na-
rraciones han tenido el poder de movilizar a las masas, dividir a las comunidades, fomentar
el odio y llevar a naciones y vecinos a la guerra’.

Instituciones y organizaciones como la UNESCO, el Consejo de Europa y la Unién
Europea llevan mucho tiempo insistiendo en la importancia de la educacién historica para
la paz. El proyecto europeo pretendia alejarse de la ideologia nacionalista tras la Segunda
Guerra Mundial y acercarse a una democracia que priorizara la protecciéon de millones de
personas y minorias®.

Espana fue uno de los miembros de la UE que se incorpor6 a este proyecto en 1984,
tras 46 anos de franquismo. El objetivo no era sélo desarrollar el aspecto econémico del pais;
ademds, se trataba de modernizar y democratizar el Estado®.

Desde la Segunda Guerra Mundial en el contexto de los estudios historiograficos con-
temporaneos, cobra importancia el analisis de los manuales escolares no sélo como recursos
pedagogicos, sino como espacios de reproduccion, transmision y legitimacion de marcos
historiograficos. Diversos autores como Cosme Goémez Carrasco y Arthur Chapman subra-
yan que los libros de texto funcionan como dispositivos de memoria, donde se estabilizan
narrativas dominantes en torno a la identidad nacional, la alteridad cultural y la visiéon de
Europa’®. La fhistoriografia critica y 1a teoria de la historia han puesto de relieve que las narrativas
histéricas no son neutras, sino que reflejan selecciones ideologicas, exclusiones sistematicas

1. Ozkirimli, 2017; Montesano Montessori, 2014.

2. Simgek y Alaslan, 2014; Grever y Van der Vlies, 2017; Pingel, 1999; Gémez Carrasco y Chapman,
2017; Kohn, 1946.

3. Chakrabarty, 2000; Pingel, 1999.

4. Valls Montés, 2007; Lopez Facal, 2014.

5. Repoussi y Tutiaux-Guillon, 2010; Garcia-Serna, 2019; Gémez Carrasco y Chapman, 2017.
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y genealogias de poder simbolico®. En esta linea, el presente trabajo articula la didactica de
la historia con los debates de la historiografia posmoderna y decolonial, al considerar que
las representaciones sobre Europa en los manuales espanoles forman parte de un proceso de
construccion identitaria que debe leerse desde marcos mas amplios de andlisis historico, po-
litico y epistemologico. Como afirman Mariana Lewkowicz y Martha Rodriguez, la historia
escolar produce una gramdtica especifica del pasado, que no siempre coincide con los consensos
académicos, y que responde muchas veces a proyectos politicos nacionales o supranaciona-
les’. Sin embargo, recientes investigaciones sobre libros de texto en Espana muestran que los
mitos nacionales estan disminuyendo en un aspecto y expandiéndose hacia el concepto de
«Europa» en otro®. Segin los resultados de estos estudios, el europeismo plantea un proble-
ma importante para las ideologias nacionalistas.

Esto apunta a una especie de problema para una orientacién democratica de euro-
centrismo.

Avrupamerkezcilik; bilim, felsefe, sanat bagta olmak tizere yagamin her alaninda Avrupa diisiin-
cesi ve uygarligiin digerlerinden (ki burada digerleri Avrupa diginda kalanlarin tamamdir)
Ustinligu tezini aciktan ya da gizli olarak savunan yaklaggmdir®.

Este articulo pretende, por tanto, analizar como las narrativas nacionales han sido
modificadas por las narrativas europeas desde la adhesion de Espafia a la Union Europea

6. Pappe, 2001; Riisen, 2004. La lustoriografia critica se aleja de una vision positivista del pasado para
centrarse en el andlisis de los discursos historicos, las representaciones y las relaciones de poder implicadas
en la produccion del conocimiento historico. En esta linea, Hayden White plantea que toda narracion
histérica implica una forma de construccion literaria, donde los hechos no se presentan de forma neutra,
sino mediados por estructuras retoricas y emplotamientos narrativos (tragedia, comedia, etc.). Por su parte,
Jorn Riisen propone una teoria de la historia centrada en la conciencia histérica, entendida como la capacidad
humana de orientarse en el tiempo mediante narraciones que dotan de sentido al pasado, el presente y el
futuro. Su enfoque destaca el caracter formativo de la historia en la construccion de identidades y en la
reflexion intercultural.

7. Lewkowicz y Rodriguez, 2016 senalan que la historia escolar no solo transmite contenidos, sino que
construye una gramdtica especifica del pasado: es decir, una forma particular de ordenar, seleccionar y dar sen-
tido a los hechos historicos dentro del marco escolar. Esta gramatica define qué es relevante, como se narra
y desde qué perspectiva se ensena el pasado. Autores como Maria Grever y Jorn Riisen han destacado que
este tipo de narrativas escolares consolidan identidades nacionales, muchas veces reforzando visiones mo-
noculturales o eurocéntricas del pasado. También se recomienda ver a Goody, 2012 y a Osterwalder, 2011.

8. Lopez Facal, 2010; Fernandez Rubio, Martis Florez y Garcia-Sampedro Fernandez-Canteli, 2022;
Trohler, 2016.

9. Traducido por la autora: El eurocentrismo es el planteamiento que defiende abierta o encubiertamente
la superioridad del pensamiento y la civilizacion europeos sobre los demas (y aqui otros son todos los de
fuera de Europa) en todos los ambitos de la vida, especialmente la ciencia, la filosofia y el arte. Cit. en:
Simsek, 2007, p.16.
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en 1984. La revision abordara las metodologias utilizadas en el estudio académico de estas
narrativas y los conocimientos que proporcionan sobre la evolucién de las identidades nacio-
nales y europeas reflejadas en los materiales educativos'’.

Por lo tanto, nuestra pregunta de investigacion es: ;qué metodologias se han utilizado
en el estudio y producciéon académica del eurocentrismo en los libros de texto de Historia
de Espana de secundaria y bachillerato, y qué conocimientos aportan estos estudios sobre la
evolucion del eurocentrismo reflejadas en los materiales educativos? Para responder a esta
pregunta, se ha optado por una revisién narrativa estructurada con enfoque cualitativo, que
permite analizar criticamente la evolucion del discurso académico en torno al eurocentrismo
educativo en el contexto espanol. Esta investigacion no analiza directamente los libros de
texto de Historia, sino que se centra en el estudio de la produccién académica. El objetivo
es sistematizar los enfoques tedricos y metodoldgicos mas relevantes, asi como identificar las
tendencias dominantes en el analisis del eurocentrismo y el europeismo en los estudios so-
bre la ensefianza de la historia. El corpus seleccionado de produccion cientifica comprende
23 estudios publicados entre 1984 y 2024, incluyendo investigaciones empiricas, tedricas y
comparativas que abordan la representacion de Europa en los libros de texto desde diversas
metodologias: analisis de contenido, analisis critico del discurso (ACD), analisis curricular,
entrevistas y enfoques mixtos. Esta diversidad metodologica permite no solo trazar un mapa
del campo, sino también identificar los vacios persistentes, las tensiones ideologicas y las
tendencias emergentes.

1.1. Del nacionalismo al europeismo en el discurso curricular

Para comprender el paso de una narrativa nacionalista a una europeista en los manuales
escolares de historia en Espana, es fundamental entender las narrativas nacionales que con-
figuraron la educacion espafiola entre los siglos XIX y XX, especialmente en el contexto de la
dictadura franquista (1939-1974).

Como senala Carolyn Boyd y otros autores, el nacionalismo europeo del siglo XI1X no fue
un fenémeno recurrente o aislado en Espana, sino una construccion cultural deliberada basada
en los crecientes métodos de comunicacion y socializacion de la época. Los historiadores des-
empefiaron un papel clave en esta formacion nacional, y la identidad nacional y educativa se
convirtieron en las piedras angulares de la construcciéon del Estado'!. Asi lo expresé Alcala Ga-
liano en las Cortes de 1835 como «uno de los objetivos principales que debemos proponernos
es hacer a la nacién espafola una nacién, que no lo es ni lo ha sido hasta ahora»'%.

Las investigaciones realizadas por Ramén Loépez Facal demuestran como la edu-
cacion nacionalista se extendié por toda Europa en este siglo. Sin embargo, el régimen
franquista se caracterizé por una interpretaciéon y manipulaciéon dogmatica de los libros

10. Repoussi y Tutiaux-Guillon, 2010; Fuchs, 2011; Hasberg, 2012.
11. Boyd, 2001; Gomez Carrasco, Vivas y Miralles, 2019; Hasberg, 2012.
12. Cit. en Fontana, 1988, p. 453
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de texto, enraizada en ideologias y con una postura catélico-conservadora del siglo xi1x'.
Esta narrativa estuvo marcada por el alejamiento del nacionalismo historicista con la Ley
General de Educacion de 1970. El siguiente cambio importante para el sistema educativo
espaniol llegd con la Constitucion espanola de 1978, que se centr6 en la educacion y los
libros de texto, con el 50 % de las competencias distribuidas entre las 17 administraciones
autonémicas. Este cambio abrio la posibilidad de que las comunidades autonomas espa-
fnolas ensenaran al menos el 50 % de su historia regional'*.

Este cambio so6lo fue posible tras la muerte de I'ranco en 1975, que puso fin a 46 afios
de dictadura. Sin embargo, este proceso de democratizacion tuvo lugar a través de «La
Transicién», un silencioso «pacto del silencio» de partidos tanto de izquierdas como de de-
rechas en Espana. Este pacto era una garantia de inmunidad judicial para los actores que
cometieron violaciones de los derechos humanos durante el franquismo®. El objetivo comtn
era incluir a Espafia en la agenda politica de la Unién Europea y construir la paz en el pais
a costa de la justicia y la memoria historica.

Desde entonces, el panorama educativo espafol ha experimentado numerosas re-
formas a lo largo de las tltimas décadas, muy influidas por la contestacién politica entre
ideologias de izquierdas y de derechas'®. Estas reformas, aunque a menudo controvertidas,
han ampliado la narrativa educativa para hacer mayor hincapié en la integracion europea,
eclipsando en ocasiones las narrativas historicas nacionales y estancando potencialmente el
progreso educativo a largo plazo'’.

Como senalan Rafael Valls Montés y Ramon Lopez Facal, la narrativa historica espa-
nola ha sido desplazada por una perspectiva historica nacionalista regional de Cataluna, el
Pais Vasco, Galicia y las Islas Canarias'®. La transformacion de estos materiales educativos
refleja un cambio mas amplio en el marco de referencia nacional dentro de Espafia. Ade-
mas, el tono nacionalista dominante anteriormente en la historiografia ha sido sustituido
gradualmente no solo por una tendencia nacionalista regional, sino también por un enfoque
eurocéntrico a través de la inclusion del concepto europeo en los libros de texto de historia.

13. Lopez Facal, 2010,2014; Kohn, 1946; Osterwalder, 2011.

14. Prats Cuevas y Montés Valls, 2011.

15. Montero, 2017; Véase también Ricoeur (2004) sobre como el olvido condiciona la narracién histo-
rica.

16. Valls Montés, 2007; Lopez Facal, 2014; Fuchs, 2011.

17. Fernandez Rubio, Martis Florez y Fernandez-Canteli, 2022. Véase también a Braudel (1958), quien in-
trodujo el concepto de longue durée, sugiriendo que los procesos historicos delargo alcance—comolasestructuras
socialesy culturales— tienen un impacto mas profundoy duradero que los acontecimientos episodicos. En este
sentido, centrar exclusivamente lanarrativa educativaen eventosrecientes comolaintegracion europea, sinab-
ordar estas estructuras historicas mas profundas, puede limitar una comprensiéon complejay critica del pasado.
Fernand Braudel, (1958). Histoire et Sciences sociales: La longue durée. Annales. Economies, Sociétés, Civilisati-
ons, 13(4), 725-753. https://doi.org/10.3406/ahess.1958.2781

18. Montés Valls, 2007; Lopez Facal, 2010; Clemen, 2011.
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1.2. Marco tedrico y genealogia del eurocentrismo

El eurocentrismo implica un proceso histérico que se remonta a la antigua Grecia, al Impe-
rio romano Yy, finalmente, a las metropolis de Europa y América, consideradas la «cuna de la
democracia»'®. En consecuencia, la continuidad evolutiva (progresiva) del proceso historico
la distingue de otras civilizaciones.

Segtin Edward Said, esta idea se basa en la dicotomia entre Europa y lo no europeo
(Oeste-Resto) u Occidente y Oriente (Oeste-Este). Asi, Occidente representa el dinamismo,
la racionalidad y un entorno democratico liberal, mientras que Oriente representa el estan-
camiento, la irracionalidad y las formas de gobierno despéticas y autoritarias. Esta distinciéon
se manifiesta en las definiciones del «yo» y el «otro» creadas por Europa a través de este-
reotipos como avanzado-barbaro, avanzado-primitivo, superior-inferior, racional-idi6tico™.

Aunque la conceptualizacion y el estudio del orientalismo son mas antiguos, el concep-
to de eurocentrismo se introdujo y definié a principios del siglo xx. El término fue utilizado
por primera vez en 1925 como «europa-zentrisch» por el escritor aleman de derechas Karl
Haushofer en su Geopolitik des Pazifischen Ozeans®'. Sin embargo, Samir Amir, cientifico social
francés de origen egipcio, lo publicd como obra propia en 1988 con el titulo Eurocentrism™.

La perspectiva eurocéntrica, cuya influencia se deja sentir ampliamente en la politica y
el mundo académico, ha sido criticada en diferentes ambitos desde la década de 1970. Como
consecuencia de la globalizacion y del debilitamiento de las ideologias nacionalistas, se han
desarrollado nuevas teorias como alternativa a la perspectiva eurocéntrica®.

Se ha visto que el eurocentrismo es efectivo especialmente en los campos de la histo-
riografia moderna y la ensenanza de la historia relacionada®'. Se basa en la superioridad de
la idea de «europeidad» y ha tenido un impacto significativo en la historia asi como también
en muchos otros campos. En el proceso de conversion de la historia en «disciplina cientifica»
en el siglo XIX - aunque la construcciéon de la nacién, uno de los valores en alza de la época,
preveia una historiografia basada en documentos obtenidos de «archivos oficiales» - puede
decirse que la aventura de la historia como ciencia se «coroné» a nivel eurocéntrico .

19. Véase Shohat y Stam, 2014, p. 3 sobre la critica al mito de Europa como «cuna de la democracia».

20. Said, 1978, p. 149.

21. Haushofer, 1938.

22. Amin, 1989.

23. Entre ellas cabe citar la teoria del relativismo cultural de Locke (1992), la teoria del trauma de Caruth
(1996), el modelo policéntrico de las civilizaciones del mundo de Tyonbee (1947) y el enfoque policéntrico.

24. Amin, 1989; Khella, 2005;-Simsek, 2013; Chartier, 1988; Berger, 2007; Riisen, 1996.

25. Simgek y Satan, 2011, pp. 15-17. La literatura sobre el reflejo del eurocentrismo en la historiografia y
los estudios se enriquece poco a poco dia a dia. Las obras de Martin Bernal (1998) Black Atena, John Hobson
(2011) The Eastern Origins of Western Civilisation, Jack Goody (2012) The Thefi of History, J. M. Blaut (1993) The
World Heritage of Colonialism Geographical Expansionism and Eurocentric History, Karam Khella (2005) The Destruc-
tion of  Eurocentric Historical Consciousness son importantes en este contexto. Estas obras representan algunos de
los aportes mas influyentes a la critica del eurocentrismo en la historiografia contemporanea. Bernal (1998)
cuestiona los origenes grecorromanos «puros» de la civilizacion europea al destacar las influencias africanas
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Como afirma Hayden White, todo relato histérico implica una construcciéon narra-
tiva del pasado®™. En el caso espanol, el eurocentrismo presente en los manuales no puede
entenderse tnicamente como un reflejo de la politica educativa, sino como una operacion
historiografica que selecciona, ordena y legitima determinadas memorias a costa de otras.
De ahi la necesidad de integrar marcos interculturales, enfoques decoloniales y perspectivas
globales que cuestionen la centralidad europea como eje explicativo exclusivo. En este senti-
do, las aportaciones recientes han comenzado a desnaturalizar Europa como referente histo-
riografico tnico, abriendo camino a una critica mas profunda de los marcos epistemologicos
que aun prevalecen en la ensenanza escolar de la historia. Esta dimension ritual del discurso
histérico, que otorga sentido colectivo al pasado, ha sido analizada también en el marco de
los estudios sobre conmemoraciones y memoria nacional?’. Segin Pablo Ortemberg, las na-
rrativas historicas operan como «rituales conmemorativos» que configuran un «nosotrxs na-
cional» excluyente, reproduciendo memorias oficiales y silenciando memorias subalternas®.
Esta logica puede observarse también en los manuales escolares, donde el relato histérico
dominante perpetia la centralidad de Europa como modelo de civilizacion y progreso®.

A manera de resumen final, esta orientacién responde a una tradiciéon mas amplia de
historiografia nacional, que desde el siglo XIX ha estado al servicio de proyectos pedagogicos
y politicos. Como sefialan Stefan Berger y Fritz Osterwalder, los historiadores han actuado
como «pedagogos de la naciéon»*’ con el objetivo de reforzar la unidad nacional vy, con fre-
cuencia, afirmar la superioridad frente a otras naciones”'.

2. Metolodologia

La presente investigaciéon se fundamenta en una revision sistematica de la producciéon acadé-
mica que ha abordado el europeismo y el eurocentrismo en manuales escolares de historia.
El objetivo es identificar tendencias analiticas, enfoques tedricos y metodologicos predomi-
nantes, asi como los ejes de interpretacion que estructuran este campo de estudio. El enfoque
adoptado corresponde a una revisiéon narrativa estructurada, que resulta especialmente til
para campos como la historiografia escolar y los estudios curriculares, donde los marcos

y asiaticas, mientras que Hobson (2011) demuestra como las estructuras econémicas y politicas europeas
fueron profundamente influenciadas por el Oriente. Goody (2012) denuncia el acaparamiento europeo del
legado historico global, y Blaut (1993) critica las teorias de difusion geografica que invisibilizan las aporta-
ciones no europeas. Por su parte, Khella (2005) plantea la necesidad de superar la conciencia histérica eu-
rocéntrica mediante una perspectiva universalista y descolonizadora. En conjunto, estas obras constituyen
un corpus clave para repensar la historia global desde una perspectiva plural y critica.

26. White, 1987.

27. Valls Montés, 2007; Vovelle, 1982; Osterwalder, 2011; Riisen, 1996.

28. Ortemberg, 2024.

29. Osterwalder, 2011.

30. Berger, 2007, p. 38.

31. Berger, 2007; Osterwalder, 2011; Kohn, 1946.
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conceptuales y las categorias de analisis no siempre permiten una sistematizacion estadistica
clasica®. Se establecieron criterios explicitos de inclusién y exclusion con el fin de asegurar
la consistencia del corpus:

Ciriterios de inclusion

*  Publicaciones centradas total o parcialmente en el contexto educativo espanol.

*  Estudios que analizan manuales escolares de la historia en Espana.

*  Presencia explicita del concepto de Europa, Unién Europea, europeismo, eurocentrismo
o identidad europea.

*  Metodologia claramente definida (cuantitativa, cualitativa, mixta o marco tedrico riguro-
$0).

*  Publicaciones académicas, tesis doctorales, capitulos de libros o informes institucionales
reconocidos.

Ciriterios de exclusion

*  Estudios centrados exclusivamente en otros paises sin conexion directa con Espafia.
»  Trabajos divulgativos o sin metodologia definida.

*  Publicaciones sin disponibilidad completa del texto original.

»  Investigaciones histéricas que no traten sobre su ensefianza o representaciéon escolar.
*  Publicaciones antes de 1984.

Esta delimitacion responde a un doble objetivo: por un lado, situar la representacion
de Europa en el marco especifico del sistema educativo espaiiol; y por otro, evitar sesgos de
transferencia cultural desde otras tradiciones nacionales que distorsionarian el analisis del
discurso curricular y escolar propio del caso espafiol.

2.1. Procedimiento y andlisis de datos

Entre noviembre de 2023 y marzo de 2025 se llevo a cabo una bisqueda sistematica de tra-
bajos académicos en bases de datos reconocidas como Dialnet, RedALyC, Google Scholar,
Scopus, ERIC y Web of Science, ademas de repositorios institucionales de universidades
espanolas. Las busquedas se realizaron en espanol, inglés y catalan, con combinaciones de
palabras clave como: europeismo, eurocentrismo, europeidad, libros de texto, historia escolar, identidad
europea, ensefianza de la historia y Espafia.

32. Krippendorff (2018) plantea que el analisis de contenido cualitativo permite interpretar textos mas
alla de su literalidad, explorando significados latentes en contextos culturales especificos. Su enfoque resulta
particularmente adecuado para investigaciones en campos como la historiografia educativa, donde los da-
tos no siempre se prestan a cuantificaciones estadisticas, sino que requieren una lectura estructurada, critica
y contextualizada del discurso. También véase a Pingel (1999). En el ambito educativo, esta metodologia ha
sido también promovida por Pingel (1999), quien desde la UNESCO subraya la necesidad de revisar criti-
camente los libros de texto como herramientas ideologicas que reflejan y reproducen visiones del mundo,
incluidos sesgos eurocéntricos y nacionalistas.
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Durante la fase de cribado, se identificaron inicialmente 318 registros. Tras una revi-
sion por titulo y resumen, se descartaron 53 estudios por carecer de un marco metodologico
claramente definido o por tratarse de trabajos de caracter divulgativo. Otros 242 estudios
fueron excluidos por no ajustarse a los criterios de inclusiéon tematicos, cronolégicos o con-
textuales. Finalmente, el corpus de analisis quedd conformado por 23 estudios que cumplian
con todos los requisitos establecidos y aportaban informacion relevante para los objetivos de
esta investigacion.

El proceso incluyo:

*  Extraccion de metadatos: autor, afio, método, nivel educativo, tipo de fuente.

*  Evaluacion metodologica: claridad en el disefio, aplicabilidad al contexto espanol,

relacion con el concepto de eurocentrismo.

* Clastficacion por enfoque: analisis de contenido, analisis critico del discurso (ACD),

historiografia escolar, estudios comparativos o curriculares.

Década / Periodo N° de estudios Porcentaje (%)
2001-2010 9 39,1 %
2011-2020 10 43,5 %
2021-2024 4 17,4 %

Tabla 1. Distribucién cronolédgica de los estudios analizados®

Este enfoque metodologico se apoya en las recomendaciones de analisis cualitativo
propuesto por Klaus Krippendorfl'y se articula también con la logica de los estudios de dis-
curso educativo®.

Cada estudio incluido se sistematiz6 en una tabla comparativa (ver Tabla 1), donde se
detallan sus contribuciones al campo. La categorizacion final de los estudios permiti6 identi-
ficar tres ejes de analisis principales:

*  Representacion de Europa y sus fronteras culturales o geograficas.

*  Construccion identitaria y discurso del «Otroy.

*  Evolucién curricular del europeismo y el eurocentrismo en los manuales escolares.

33. Véase Anexo 1.
34. Krippendorft, 2018.
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Método N° de estudios Porcentaje (%)
Analisis critico del discurso (ACD) 6 26,1 %
Analisis de contenido 6 26,1 %
Analisis curricular 4 17,4 %
Metodologia mixta 3 13,0 %
Revision teorica / marco conceptual | 2 8,7 %
Entrevistas (complementarias) 2 8,7 %
Analisis historiografico / politico 2 8,7 %
Analisis visual y estructural 1 4.2 %
Didéctica comparada / historica 2 8,7 %

Tabla 2. Metodologia de los estudios analizados.

Como muestra la Tabla 2, los métodos mas frecuentes entre los estudios analizados —es

decir, investigaciones académicas publicadas en revistas cientificas y repositorios universita-
rios— son el analisis critico del discurso (26,1 %) y el analisis de contenido (26,1 %), seguidos
por el analisis curricular (17,4 %) y metodologias mixtas (13 %). Cabe aclarar que la cate-

goria «entrevistas» se refiere a estudios del corpus que emplearon entrevistas como técnica

complementaria, no a entrevistas realizadas directamente por las autoras de este trabajo.

Esta diversidad metodologica refleja un enfoque interdisciplinario dentro de la produccion

académica seleccionada, que combina herramientas empiricas, curriculares y discursivas

para examinar las narrativas histéricas y la representaciéon de Europa en los libros de texto.

3. Analisis del eurocentrismo en los libros de texto: enfoques y hallazgos

Antes de presentar los resultados, conviene sefialar los tres ejes tematicos que estructuran el

corpus analizado (Tabla 3):

ensenanza de historia

Tema principal N° de estudios Porcentaje (%)
Representacion de Europa / UE | 12 52,2%
Identidad, 1deologia, ciudadania | 8 34,8 %
Narrativas historicas, curriculo, | 8 34,8 %

Tabla 3. Distribucion tematica de los estudios analizados sobre

eurocentrismo en libros de texto (1984—2025).
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El 52,2 % de los estudios se centra en la representacion de Europa y la UE; un 34,8 %
aborda cuestiones de identidad, ideologia y ciudadania; y otro 34,8 % examina las narrativas
histéricas y el curriculo. Estas dimensiones orientan el andlisis que se desarrolla a continuacion.

3.1. Representacion de Europa y sus fronteras culturales o geograficas

Rafael Valls Montés, Joaquin Prats Cuevas y Teun Adrianus Van Dijk*, publicados tras la
adhesion de Espana a la Union Europea en 1984, han abierto caminos metodologicos en
este campo aportando herramientas analiticas. Valls presenté un método de analisis de la es-
tructura y el contenido de los libros de texto, mientras que Prats introdujo un método mixto.

Ratael Valls Montés analiza los cambios pedagdgicos inspirados en la didactica france-
sa y britanica y su impacto en el curriculo espanol™. Observa una tendencia hacia un enfo-
que mas «comprensivo» y «constructivista» en los libros de texto y los planes de estudio desde
la reforma educativa espaiola de los aflos noventa. Sin embargo, las autoridades educativas
espanolas han adoptado un enfoque especializado en la ensenanza de la historia. Algunos li-
bros de texto reflejan la influencia del «europeismo» en la administraciéon educativa, con una
presentacion narrativa-positivista de la historia, que integra los acontecimientos espafioles en
el tejido europeo mas amplio. Los resultados de Rafael Valls Montés muestran que se hace
hincapié en el papel y las conexiones de Espana dentro de Europa, a menudo a expensas de
las historias de otras partes del mundo®’. Esto significa que las historias de regiones fuera de
Europa, como Africa y Asia, se discuten a menudo en el contexto de sus recientes desarrollos
postcoloniales, en lugar de sus historias anteriores®. Sin embargo, Beatriz Carrera Laso sos-
tiene que los manuales de historia de la region gallega de la serie Anaya ofrecen una vision
mas equilibrada de la historia europea, especialmente de la Unién Europea. Incluyen mas
informacion sobre los paises de Europa del Este, a menudo olvidados, beneficiandose de este
enfoque mas inclusivo de la historia europea™.

El trabajo de Joaquin Prats Cuevas destaca el desarrollo de la identidad europea entre
los jovenes, en contraste con el sesgo eurocéntrico occidental de los libros de texto, tendencia
promovida por las reformas curriculares de la LOGSE". Su trabajo ha servido de base para
investigaciones realizadas por autores como Beatriz Carrera Laso o Carlos Garcia Fernan-

35. Valls Montés, 1994; Prats Cuevas et al., 2001; Van Dijk, 2003.

36. Valls Montés, 1994.

37. Valls Montés, 2007, 2008, 2012.

38. Véase para una profundizacion a Schissler y Nuhoglu-Soysal, 2005; Riisen, 2004; Nadal Perdomo y
Guerra de la Torre, 2010.

39. Carrera Laso, 2017.

40. Este giro hacia una identidad europea en el curriculo escolar se vio reforzado normativamente por
las reformas educativas de los afios noventa, y fue analizado en profundidad por autores como Lopez Facal
(2014), quien senala como la historia escolar comenzé a incorporar dimensiones supranacionales y narra-
tivas europeas como parte de una redefinicion del imaginario identitario.
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dez*'. Los resultados sobre los libros de texto muestran que los conceptos y dimensiones de
Europa siguen sin definirse ni explicarse. La complejidad del concepto de Europa permane-
ce abierto, tanto tedrica como geograficamente. Esto es especialmente cierto en sus fronteras
orientales, que incluyen los paises de Europa Oriental y Sudoriental. Segun Joaquin Prats
Cuevas, los autores de libros de texto son conscientes de esta complejidad, por ejemplo entre
Rusia y Turquia o Chipre. Por ello, intentan resolver con tareas adicionales, o de otra forma,
el problema de identificar los paises que, por su situaciéon geografica, son complejos por ser
europeos o no, como por ¢jemplo Turquia. De este modo, los paises del este de Europa tam-
poco suelen estar reflejados en las directrices*.

Ademas, Carlos Garcia Fernandez y Irancesco Biondo reflexionan sobre el significado
sociopolitico y cultural de la UE, destacando el creciente escepticismo en torno a los estudios
sobre la Unién Europea®. Su revision revela un panorama de libros de texto en el que las
complejidades de la UE, especialmente los valores civicos y la participacion, se tratan de

1**. Carlos Garcia Fer-

forma superficial, en linea con las conclusiones de Nuria Conde Pro
nandez critica ain mas el enfoque educativo, sefialando la insuficiencia de la cobertura de la
Unién Europea en los libros de texto escolares®. A pesar de la importancia de la UE, la co-
bertura de los temas relacionados con ella es minima y hace hincapié en el pensamiento cri-
tico histérico®, el conocimiento conceptual sobre los valores democraticos y la participacion
civica en la Uniéon. En fin, esto sugiere que los libros de texto pueden no dotar plenamente a

los alumnos de los conocimientos necesarios para una ciudadania europea activa.

3.2. Construccion identitaria y discurso del «Otro»

Autores como Teun Adrianus Van Dijk, Enrique Atienza Cerezo y otros autores abordan
como los libros de texto construyen identidades sociales y definen al «Otro» en relacién con
una supuesta esencia europea homogénea’. Ser europeo, tener valores europeos, esta in-
trinsecamente ligado a la religién cristiana, a la historia occidental y a la figura del enemigo
o peligro comun, tanto en el pasado como en el presente. Esta representacion refuerza una
identidad cerrada y excluyente con América Latina o Africa, o incluso con los inmigrantes
recientes, ya que se configuran como alteridades subordinadas, ajenas o amenazantes a la
identidad nacional de las narraciones.

41. Garcia Fernandez, 2006.

42. Prats Cuevas et al., 2001.

43. Carrera Laso, 2017; Garcia Fernandez, 2006; Biondo, 2012.

44. Conde Prol, 2014.

45. Garcia Fernandez, 2006.

46. Pappe, 2001; Prats Cuevas y Valls Montés, 2011; Risen, 2004.

47. Van Dijk, 2003; Atienza Cerezo y Van Dijk, 2010; Shinabe, 2017; Samper Rasero y Garreta Bocha-
ca, 2011; Manuel Navarro, 1997; Valls Montés, 2001; Durna, 2024 y Lopez Facal, 2010; Martinez Llorca
y Moreno Vera, 2017.
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Rafael Valls Montés senala que 16 libros de texto de ciencias sociales presentan una
perspectiva principalmente eurocéntrica, proponiendo una cultura europea homogénea e
ignorando otras perspectivas culturales*. Luis Samper Rasero y Jordi Garreta Bochaca ob-
servan que estos libros de texto, especialmente los utilizados entre 1983 y 1993, presentan
la relacion entre el islam y Europa como intrinsecamente antagonica®. Los autores identi-
fican un patrén en el que el islam se presenta como el «otro» en el contexto de la identidad
europea. En este sentido, José Manuel Navarro® subraya que aproximadamente el 95 %
del contenido de estos textos escolares es problematico. En lugar de explorar el islam en
sus propios términos, se lo retrata a través de sus interacciones desde Occidente, haciendo
hincapié¢ en los aspectos agresivos y la invalidacion cultural, y reforzando una narrativa de
alteridad religiosa. Esta representacion conduce a una percepcion generalmente negativa de
los individuos procedentes de regiones predominantemente musulmanas.

Feride Durna también indica que los libros de texto de historia espafola no reconocen
la coexistencia historica de diferentes religiones en Europa como parte integrante de la histo-
ria europea’’. Coincide con los resultados de José Manuel Navarro que, especialmente en los
capitulos dedicados a los Balcanes o a la Espafia medieval, el islam aparece recurrentemente
como una alteridad antagénica, como un elemento de disrupcion frente a la unidad euro-
pea. Estos textos tienden a presentar Europa como homogénea y cristiana, invisibilizando
la diversidad cultural, étnica y religiosa del continente. Cuando se trata de los Balcanes, por
ejemplo, se refieren a la regién como una zona de polarizacién y al islam como uno de los
principales factores divisivos, ignorando las experiencias historicas de convivencia. Ademas,
coincide con los estudios de Cosme Gémez Carrasco y Arthur Chapman, quienes han sefia-
lado que el islam, otras figuras de la alteridad como América Latina, Africa, pueblos indige-
nas u otras poblaciones migrantes suelen estar ausentes o representadas bajo estereotipos de
inferioridad, primitivismo o dependencia’®. En muchos manuales, estas regiones aparecen
exclusivamente como receptores pasivos de influencia europea, en una narrativa civilizado-
ra unidireccional que refuerza la jerarquia centro-periferia. En este sentido, los trabajos de
Teun Adrianus Van Dijk y Enrique Atienza Cerezo subrayan que la representacion del inmi-
grante esta cargada de elementos de sospecha, victimizacién o inferioridad. Estos discursos
refuerzan la distincion «nosotros/ellos» desde una perspectiva eurocéntrica®.

Esta representacion de Europa como sujeto civilizador se inscribe dentro de lo que José
Tébar Gémez define como «populismo historiografico»: una estrategia discursiva que recu-
rre a la seleccion interesada del pasado para consolidar imaginarios nacionales y eurocen-

48. Valls Montés, 1995.

49. Samper Rasero y Garreta Bochaca, 2011.

50. Manuel Navarro, 1997.

51. Durna, 2024; Manuel Navarro, 1997; Martinez Llorca y Moreno Vera, 2017; Locard, 2011; Lewko-
wicz y Rodriguez, 2016.

52. Gémez Carrasco y Chapman, 2017.

53. Atienza Cerezo y Van Dijk, 2007, 2010; Van Dijk, 2003.
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tristas’. En los manuales escolares analizados, esta logica se manifiesta en la glorificacion de
episodios como la Reconquista o la expansion colonial, convertidos en hitos de una historia
«propia» frente a un «otro» periférico, pasivo y desprovisto de agencia. El discurso escolar
asi configurado no solo transmite conocimientos histéricos, sino que articula una pedagogia
de la identidad basada en la hegemonia cultural europea.

En definitiva, la construccion del «otro» en los manuales escolares no solo refleja una
vision limitada del pasado, sino que contribuye activamente a delimitar los contornos simho-
licos de Europa. Al ignorar o distorsionar las experiencias de diversidad histérica y cultural,
el discurso escolar no solo excluye memorias, sino que también consolida una identidad
europea basada en la negacién del otro.

3.3. Evolucion curricular del europeismo y el eurocentrismo en los manuales
escolares

La evolucion curricular del europeismo y el eurocentrismo en los manuales escolares cons-
tituye un eje central para comprender la forma en que se ha configurado el imaginario his-
torico de los estudiantes en Espafia desde la adhesién del pais a la Comunidad Econémica
Europea en 1986. A través del analisis de diez estudios fundamentales es posible trazar una
trayectoria que revela tanto los cambios como las persistencias en el tratamiento de Europa
dentro del discurso escolar™.

Antes de la integracion de Espafia en la CEL, la presencia de Europa en los manuales
era marginal. El contenido historico se organizaba en torno a una narrativa nacionalista y
centralizada, de caracter autoafirmativo. Carlos Fernandez demuestra mediante un analisis
cuantitativo de contenido que, en las décadas anteriores, las referencias a Europa eran esca-
sas y fragmentarias, subordinadas a la historia nacional. Con la incorporacion de Espana a
las instituciones europeas, comienza una fase de apertura curricular. Sin embargo, como se-
nalan Nuria Conde Prol y Elena Lopez Torres, esta apertura no implico un replanteamiento
epistemologico profundo, sino una «inclusion selectiva» de Europa como espacio de moder-
nidad y progreso, reforzando a menudo las logicas eurocéntricas tradicionales™.

Charles Powell aporta un analisis historico-politico que contextualiza como la integra-
cion de Espana en la UE transformo las prioridades educativas, promoviendo una narrativa
de «inclusion en un hogar coman» europeo”. Esta narrativa reconfiguré el pasado nacio-
nal desde una perspectiva de reconciliaciéon y progreso, ocultando los conflictos historicos
internos y las tensiones coloniales no resueltas. Maria Montero observa que esta estrategia
narrativa se intensificé en los manuales de la ESO, donde Europa aparece como sinénimo

54. Tébar Gémez, 2024.

55. Garcia Fernandez, 2006; Lopez Torres, 2009; Conde Prol, 2014; Powell, 2015; Gémez Carrasco y
Chapman, 2017; Lopez Facal, 2014; Montero, 2017; Valls Montés, 2007; Durna, 2022.

56. Fernandez Rubio, Florez y Fernandez-Canteli, 2022; Véase también a las investigaciones realizadas
por Conde Prol, 2014 y Lopez Torres, 2009.

57. Powell, 2015.
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de modernidad, democracia y derechos humanos. Sin embargo, el analisis critico revela que
esta representacion es altamente selectiva: las memorias coloniales, las experiencias de exclu-
sion y las criticas al proyecto europeo son sistematicamente silenciadas.

Ramoén Lopez Facal y Cosme Gomez Carrasco y Arthur Chapman muestran que,
a pesar de los cambios superficiales, el relato historico sigue anclado en una estructura
narrativa lineal y teleolégica propia del modelo positivista y eurocéntrico®®. Los manuales
escolares tienden, ademas, a organizar el tiempo historico en unidades cerradas y estancas,
como «edades», «épocas» o «bloques tematicos», lo cual refuerza una percepcion frag-
mentada de la historia. Esta organizacion limita la posibilidad de comprender los procesos
histéricos como tramas de larga duraciéon. En palabras de Fernand Braudel™, el historia-
dor debe resistirse a esta compartimentacion y situar los eventos dentro del «gran tayecto»
de la historia (the «long stretch»), para hacer visibles relaciones profundas y contingencias
historicas. Esta perspectiva conecta con la nocion de longue durée de Fernand Braudel, que
distingue entre los eventos episodicos, las estructuras de época y los cambios lentos de
largo alcance®. Sin embargo, como advierte Michel Vovelle, en la historiografia educati-
va persiste la tendencia a privilegiar periodos cerrados y explicaciones episddicas, lo que
obstaculiza una lectura critica de la evolucion ideologica en los sistemas educativos®'. Esta
fragmentacion cronoldgica contribuye, ademas, a despolitizar los manuales y a ocultar la
continuidad de ciertas logicas de poder, como el eurocentrismo.

El estudio de Feride Durna representa un punto de inflexion al introducir un analisis
comparativo entre Espana, Turquia y Alemania, evidenciando como la narrativa europea
en los manuales espanoles sigue reproduciendo esquemas eurocéntricos, mientras que en
contextos como el turco se observan intentos de reequilibrio discursivo®. Cosme Gémez
Carrasco y Arthur Chapman apuntan igualmente a una tendencia emergente en los ma-
nuales mas recientes hacia una cierta «historia mundial» o «historia global», aunque esta
tendencia atn no ha logrado desplazar los relatos centrados en Europa como tnico refe-
rente de modernidad y racionalidad®.

58. Lopez Facal, 2010; Gémez Carrasco y Chapman, 2017.

59. Braudel, 1958.

60. Braudel, 1958; Esta concepcion se conecta con la teoria de la orientacion historica de Jorn Risen,
quien sostiene que el historiador debe ofrecer marcos narrativos que integren temporalidades multiples
para dotar de sentido a la experiencia historica y facilitar la orientaciéon temporal del sujeto moderno (Ri-
sen, 2004).

61. Michel Vovelle ha advertido que la historiografia educativa, al centrarse en periodizaciones rigidas y
narrativas lineales, corre el riesgo de reproducir una vision fragmentada del pasado que impide compren-
der las continuidades ideoldgicas subyacentes. Esta tendencia favorece una aparente neutralidad didactica
que, en realidad, desactiva el potencial critico de la ensenanza de la historia y refuerza estructuras de poder
persistentes como el eurocentrismo (Vovelle, 1982)

62. Durna, 2024.

63. Gomez Carrasco y Chapman, 2017.
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Una constante critica que emerge del andlisis de estos estudios es la falta de un enfoque
verdaderamente decolonial en la revisién curricular. Como sefiala Maria Montero®, la inclu-
sion de Europa en el discurso escolar no ha sido acompanada de una reflexion critica sobre
el colonialismo, el racismo estructural o la politica de las fronteras. Asimismo, varios autores
destacan la desconexion entre los discursos oficiales y la practica editorial real: mientras los
documentos curriculares enfatizan la necesidad de formar una ciudadania europea critica, los
manuales siguen transmitiendo una vision hegemonica, carente de diversidad epistemologica.

La representacion de Europa en los manuales escolares espafioles responde, en tltima
instancia, a un proyecto de construccion identitaria. Como sostiene Hayden White, toda
narrativa histérica es una seleccion, una organizacion del pasado desde el presente®. En este
sentido, el eurocentrismo curricular no puede entenderse como un simple reflejo de la poli-
tica exterior espanola, sino como una operacion ideolégica que busca dotar de legitimidad
simbolica a un modelo de ciudadania, modernidad y pertenencia. Sin embargo, al hacerlo
desde parametros eurocéntricos, reproduce las exclusiones y silencios que histéricamente
han caracterizado el relato occidental. La identidad europea transmitida a través de los ma-
nuales escolares aparece, por tanto, como un horizonte deseado, pero también como una
frontera simbolica que delimita quién pertenece y quién queda fuera de la historia legitima.

El analisis de la evolucion curricular del eurocentrismo en los manuales escolares espa-
noles pone de manifiesto una tensioén constante entre apertura y reproduccion hegemonica.
Si bien se han producido avances en la integracion de perspectivas europeas en el discurso
escolar, éstos han sido limitados en su capacidad de cuestionar los marcos epistemologicos
tradicionales. La mayor parte de los manuales sigue estructurada alrededor de una narrativa
teleologica, centrada en Europa como ctpula del progreso humano, sin una critica profun-
da de las relaciones coloniales, las exclusiones internas o las memorias alternativas. Para
avanzar hacia una historiografia escolar verdaderamente critica y plural, seria necesario no
solo ampliar el canon tematico, sino también subvertir las logicas narrativas que sostienen la
centralidad de Europa como sujeto historico universal. El reto reside en pasar de una simple
«nclusién» de contenidos europeos a una «transformacién epistemoldgica» de la historia
escolar, capaz de pensar Europa no como un destino inevitable, sino como un actor mas en
una historia mundial compartida, conflictiva y diversa.

4. Debate y conclusiones

En términos historiograficos, los libros de texto no son simples herramientas didacticas, sino
dispositivos de memoria institucionalizada que producen, validan y perpetian ciertas na-
rrativas sobre el pasado®. En consecuencia, el presente estudio no se limita a un analisis
tematico o pedagogico, sino que aborda los manuales escolares como formas particulares de

64. Montero, 2017.
65. White, 1987.
66. Chartier, 1988; White, 1987.
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historiografia escolar. Desde esta perspectiva, el eurocentrismo no solo aparece como una
ideologia politica o identitaria, sino también como una narrativa historiografica dominante,
anclada en paradigmas eurocéntricos, nacionalistas y lineales. Una de las conclusiones mas
importantes de esta meta-investigacion es que el europeismo esta presente en los libros de
texto de historia en Espana.

La expresion politica de los libros de texto de historia sigue siendo de actualidad, como
subray6 Joaquin Prats Cuevas en 2002, basandose en las conclusiones de Naomi Shinabe y
Feride Durna®. Dado que el principal objetivo de las élites politicas en Espafia desde el prin-
cipio ha sido no solo la democratizaciéon y modernizacion del pais, sino también su ascenso
economico, los contenidos de historia tratan mas de Europa a través de cuestiones adminis-
trativas y economicas que de valores democraticos.

Los libros de texto reflejan la ideologia europeista, incluida la superioridad cultural,
religiosa, econémica y racial®. Los resultados mostraron que, geograficamente, Europa se
enmarca como un area homogénea de origen cristiano, limitada a los paises de Europa Oc-
cidental. Las areas y los acontecimientos historicos que cuestionan la narrativa europeista,
cuestiones como el concepto de multiculturalismo o las fronteras de Europa del Este, los
Balcanes y Turquia rara vez se abordan o se omiten por completo.

«Recuerdos inquietantes», 800 afos de presencia islamica, (des)colonizacién o la
breve mencion de la memoria de la guerra civil espafiola son algunos de los temas casi
mexistentes. El «resto» del mundo, especialmente paises, acontecimientos histéricos, re-
giones, continentes, se desarrolla y armoniza con la visiéon europeista. El estudio de Beatriz
Carrera Laso ha demostrado que, en el caso de los manuales de historia de Galicia, el
conocimiento profundo de estos conceptos y sus definiciones permite a los autores crear
una vision mas equilibrada de la historia de Europa, evitando repetir mitos como el des-
cubrimiento de América o buscar sus raices en la Antigua Grecia y Roma®. En cambio,
Enrique Atienza Cerezo y Teun Adrianus Van Dijk afirman que este enfoque de los libros
de texto tiende a polarizar entre Europa Occidental y los «otros», entre «nosotros» y «los
otros». Esta visién eurocéntrica se ha adoptado no solo en Espainia, debido a su situacion
geografica, sino también en Alemania, Turquia, Japon y otros paises™.

Para examinar el eurocentrismo en los libros de texto, la mayoria de las investigaciones
han utilizado una metodologia mixta, andlisis cuantitativos y cualitativos, con analisis de
presencia-ausencia de Europa o periodos geograficos y temporales europeos. Con el enfoque
cuantitativo, se puede demostrar que el énfasis se presenta en los paises de Europa Occiden-
tal, pero sobre unos pocos paises como Alemania, Irancia o Espana. Los analisis cualitativos
se han realizado analizando la representacion de Europa de Jaoquin Prats Cuevas et al.,

67. Prats Cuevas et al., 2001; Shinabe, 2017; Durna, 2024.
68. Simsek y Ee Young, 2019; Van Dijk, 2003.

69. Carrera Laso, 2017.-

70. Atienza Cerezo y Van Dijk, 2010; Amin, 1989.
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Beatriz Carrera Laso’!. La triangulacion ha sido llevada a cabo por solo unos pocos estudios
que describen el «mapa mental» de los estudiantes, los planes de estudio y los libros de texto,
por ejemplo por Joaquin Prats Cuevas y Cosme Gémez Carrasco y Pedro Miralles’™.

Prats afirma que el esfuerzo por construir una identidad europea entre los alumnos
junto a sus identidades regionales y nacionales ha sido eficaz, mientras que el plan de estu-
dios ha dejado esto cada vez mas en manos del campo, al tiempo que se han dejado de lado
las explicaciones o definiciones escépticas y criticas. También es importante desarrollar la
investigacién sobre la perspectiva y la narrativa de los profesores, esto se relaciona con el
europeismo y las perspectivas europeistas. Esto podria conducir al desarrollo de reformas
curriculares y a una formacioén especializada sobre la formacién del profesorado relacio-
nada con este concepto.

Entre los avances positivos se encuentran los analisis y métodos historiograficos utili-
zados por Cosme Gomez Carrasco y Arthur Chapman”. Sus hallazgos mostraron que los
libros de texto han mejorado desde la década de 1990 pero el enfoque historiografico se
basa en las narrativas maestras espanolas y europeas, el modelo rankeano y el desarrollo
positivista de los acontecimientos historiograficos de Europa’. Analisis mas profundos y
amplios han demostrado que la narrativa se basa en los aspectos culturales y la superiori-
dad de Europa, su conexion con el Imperio espafiol, ignorando todo origen o contribucion
islamica, refiriéndose todavia a los 800 afios de presencia islamica en la peninsula ibérica
como «Reconquista». A pesar de muchas reformas curriculares, estas narrativas no han
cambiado mucho. Por lo tanto, nuestras recomendaciones basadas en esta investigacion
son que, para mejorar el enfoque pedagégico del eurocentrismo, los educadores deben
contar con estrategias y directrices para integrar las narrativas europeas de una manera
que respete y reconozca la identidad nacional. Los talleres de desarrollo profesional cen-
trados en la educacion multicultural y la pedagogia y didéctica critica pueden proporcio-
nar a los profesores las herramientas necesarias para navegar por este complejo panorama
y fomentar un entorno de clase mas inclusivo y reflexivo.

Ademas, otros analisis comparativos con otros libros de texto de paises de la Union
Europea pueden ofrecer valiosas perspectivas sobre estrategias compartidas y diferentes para
la ensenanza del eurocentrismo. Este enfoque puede poner de relieve las mejores practicas,
revelar desafios nacionales tnicos y fomentar un didlogo colaborativo para desarrollar una
narrativa educativa europea mas coherente. En suma, este analisis permite observar que la
historiografia escolar espafiola sigue estando marcada por modelos narrativos hegemonicos
que privilegian la continuidad, la centralidad de Europa Occidental y la exclusion de me-
morias periféricas o subalternas. A pesar de los esfuerzos por incorporar una vision critica y
mas plural del pasado, el relato dominante permanece aferrado a estructuras historiograficas

71. Prats Cuevas et al., 2001; Carrera Laso, 2017.

72. Prats Cuevas y Valls Montés, 2011; Gomez Carrasco, Vivas y Miralles, 2019.

73. Gomez Carrasco, Vivas y Miralles, 2019.

74. Pappe, 2001; Lewkowicz y Rodriguez, 2016; Simsek y Alaslan, 2014; Fuchs, 2011.

Revista de historiografia 40, 2025, pp. 413-440

431



Miscelanea | Tras la pista del eurocentrismo: una revision bibliogréfica sobre el eurocentrismo en los manuales
de historia de Espana

tradicionales —de tipo positivista, cronologico y eurocéntrico—. Esta constatacion subraya
la necesidad de repensar la historia escolar no solo como contenido didactico, sino como
campo de disputa historiografica, donde se define quién pertenece, quién queda fuera, y
desde qué lugar se escribe el pasado.
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Anexo 1: Muestras y estudios seleccionados entre 1984-2025.

N° | Autor/a Afno Método Objeto de estudio Motivo de inclusion
1 Gomez 2019 Metodologia Competencias histd- | Estudio empirico espanol
Carrasco mixta ricas y narrativas en | sobre competencias nar-
et. al. libros de texto rativas en libros de texto
de historia
2 Carrera 2017 Analisis visual | Representacion de la | Analisis visual detallado
Laso y estructural UE en los libros de de la UE en manuales
texto gallegos de bachillerato
3 Fernandez | 2006 Analisis de Cobertura tematica | Evaluacién pedagégica
contenido sobre la UE en libros | y politica del contenido
cuantitativo escolares europeo
4 Lopez 2009 Andlisis curri- | Relacion entre curri- | Estudio curricular cen-
Torres cular culo oficial y conte- | trado en la percepcion
nido en libros europea en estudiantes
espanoles
5 Diez” 2014 Entrevistas + | Percepciones docen- | Estudio empirico sobre la
ACD tes sobre posguerray | fragmentacion de la me-
franquismo moria de la Guerra Civil
en los libros
6 Biondo 2012 Revision te6- | Narrativas sobre la Critica al discurso ideo-
rica UE en libros logico y representacion
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75. Aunque el estudio de Diez (2014) no aborda directamente la representaciéon de Europa o el euro-
centrismo, se ha incluido en esta revision por su relevancia en el analisis de la transicion discursiva en los
manuales escolares. La investigacion sobre la fragmentacion de la memoria de la Guerra Civil Espanola
permite observar como las narrativas nacionales traumaticas tienden a ser silenciadas o desplazadas en
favor de nuevos marcos interpretativos, como el europeismo. En este sentido, el trabajo de Diez ofrece una
clave de lectura sobre los mecanismos de sustituciéon o reconduccion narrativa que acompanaron el proceso
de integracion europea en el discurso escolar espaol.
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